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As seqiiéncias diddticas e
as seqiiéncias de conteiido

AS SEQUENCIAS DE ENSINO/
APRENDIZAGEM OU DIDATICAS

Das diferentes varidveis que configuram as propostas metodo-
l6gicas, analisaremos primeiro a que € determinada pela série ordenada e
articulada de atividades que formam as unidades didaticas. Situamos
esta varidvel em primeiro lugar porque é a mais facil de reconhecer como
elemento diferenciador das diversas metodologias ou formas de ensinar.
Os tipos de atividades, mas sobretudo sua maneira de se articular, sio
um dos tragos diferenciais que determinam a especificidade de muitas
propostas diddticas. Evidentemente, a exposi¢io de um tema, a obser-
vagao, o debate, as provas, os exercicios, as aplicagdes, etc., podem ter um
cardter ou outro segundo o papel que se atribui, em cada caso, aos pro-
fessores e alunos, 4 dinimica grupal, aos materiais utilizados, etc. Mas o
primeiro elemento que identifica um método é o tipo de ordem em que se
propbem as atividades. Deste modo, pode se realizar uma primeira
classificacio entre métodos expositivos ou manipulativos, por recepgao
ou por descoberta, indutivos ou dedutivos, etc. A maneira de situar
algumas atividades em relagfio as outras, e nio apenas o tipo de tarefa, é
um critério que permite realizar algumas identificagdes ou caracteriza-
oes preliminares da forma de ensinar. Em qualquer caso, e como ja
dissemos no primeiro capitulo, o parcelamento da prética educativa em
n_Em.EOm componentes tem certo grau de artificialidade, unicamente
explicavel pela dificuldade que representa encontrar um sistema
Interpretativo que permita, a0 mesmo tempo, o estudo conjunto e inter-
relacionado de todas as variaveis que incidem nos processos educativos.
Como tais, estes processos constituem uma realidade global que ¢é
SE_Em.Em evidente quando pensamos numa seqiiéncia de ensino/
aprendizagem sem, por exemplo, ter definido o tipo de relagdes que se
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rofessores e alunos e entre oS _u:wﬁ:%m :wm:EOW

inas. Estas E_mnmom sio fundamentais na nosﬂm:“m%a%mmd _MMm Mm
edefliIs, Lot " soguinte, de aprendizagem. ia ta que
convivéncia ¢, por consegt rustifica se, tal como ja mencio-

[iéncias se | : v e -
5 ecar pelas seque

a opgio de MMWW sm_% wsaaoq es, levamos em conta a importancia capital

namos nos

inica idos de aprendizage
: 505 educacionais na definigdo dos no:"ocn_o. F W 2 gem
s atividades que se propdem. Desta forma,

anto, do papel das . : .
mw%%ﬂ E.:m mgsfo diferenga entre um ensino @:% nw:EMMMm:MwWMmao
de aprendizagem, por exemplo, a observagao dos fenéme e

) i eterminadas habili-
o que situe num lugar de a.cmg:n mmn.m_%ﬂmmwoﬂ”mmno? s el
dades sociais, 0 que %Fﬂ:_Mr:,\.%mrnwm
otudo, um tipo de sequencia. L
%amw%wwmﬁw _Moﬂm,aﬁ.&ﬂ:o frente a um .Boam_o mm.nm::mam .mxﬁo”nm:Mo
e configurador da %sa:::,im..m:_.w :S.m_\mﬁ.a&. surgiu Esmm Emms ade
de propostas nas quais a sequencia didatica se Sa:manm M vez mais
complexa. Nao ¢é tanto a complexidade da estrutura das fases que a
compdem, mas a das préprias atividades, de tal forma @%m_. mmm:%im-
ticamente e seguindo Bini Comﬁv.. a .mmm:m:n_m\n._o modelo M_.m _Q%.
nal, que ele denomina circuito diditico dogmatico, estaria formada
por quatro fases: )
a) Comunicagao da li¢ao. o
b) Estudo individual sobre o livro n.:amnno. - i
c) Repeticio do contetido aprendido (numa espécie de ficgdo de
haver se apropriado dele e o ter compartilhado, embora nao se
esteja de acordo com ele), sem discussdo nem ajuda reciproca.
d) Julgamento ou sangdo administrativa (nota) do professor ou da
professora. )
Se bem que este modelo, tal como descreve Bini, normalmente nio
se dd de forma tio simples, constitui, sim, 0 ponto de partida, com
variacbes significativas, de muitas das formas de ensino habituais. Se
excetuamos a avaliagdo negativa que se pode deduzir da forma como se
descreve a fase de estudo individual, certamente poderemos concluir que
corresponde 3 seqiiéncia estereotipada do modelo tradicional expositivo.
HEO objetivo deste livro, como ja dissemos, ndo consiste em avaliar
e dos métodos, nem propor nenhum em conclusio, mas em pér
sl mesa os Instrumentos que nos permitam introduzir nas diferentes
formas de Interven¢do aquelas atividades que possibilitem uma melhora
de nossa atuagdo nas aulas, como resultado de um conhecimento mais
profundo das variaveis que intervém e do papel que cada uma delas tem
M%msﬂwﬂ%wmmm %mm w%mnmmzmwmm%%ﬂ Qom,Bwab.Om.w meninas. Portanto, 2
conformam e as relagges Séquencia didatica, as atividades que a
que se estabelecem devem nos servir pard

MoﬂWMMMMMmM o M&o.a mg:nmnwosm_ que t€m, as razdes que as justificam e
ace de introduzir mudangas ou atividades novas que 2

estabelece na aula entre
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melhorem. Assim, Pois, a pergunta que devemos nos fay
lugar, € se esta seqliéncia é mais oy

MeNos apropriada e, por conseguinte,
ermitem fazer esta avaliagio.
0 sobre a Sequencia do modelo tradi-

qualquer outra seqiinci
" [y @CQ—#QD como
a do modelo de “estudo do meio”, que consta das seguintes fases:

a) Atividade motivadora relacionada i :
da realidade experiencial dos m_::om.oB ma situaco conflitante

b) Explicagdo das perguntas ou problemas

c) Respostas intuitivas ou “hipéteses”.

d) Selecdo e esbogo das fontes de info

investigagao.

e) Coleta, selecdo e classificagio dos dados,

f) Generalizagio das conclusdes tiradas.

g) Expressdo e comunicagio.

O que podemos dizer desta seqiiéncia além da constatacio de sua
maior noSﬁ_mxﬁmmmw Vale a pena complicar tanto? Contribu; para me-
lhorar a aprendizagem dos alunos? Podem se acrescentar ou eliminar
algumas atividades? Quais? Mas, sobretudo, que razoes podemos esgri-
mir para fundamentar as avaliagdes que fazemos ou as decisdes que
tomamos? Que avaliagdo podemos fazer desta seqiiéncia e que razdes a
justificam?

Para poder responder a estas e outras perguntas,utilizaremos neste
capitulo os referenciais bdsicos para a andlise de quatro seqiiéncias
correspondentes a quatro unidades didéticas exemplificadas, muito
utilizadas e conhecidas por todos nés. Em primeiro lugar, depois da
descrigdo de cada uma delas, analisaremos as diferentes concepgdes do
ensino que as respaldam, utilizando os diferentes tipos de contetidos
como instrumentos para detectar as posturas que as fundamentam.
Posteriormente, uma vez vistas as intencdes de cada uma das unidades,
comprovaremos que modificagdes e mudangas haveria que introduzir
Para melhorar a aprendizagem dos contetidos. Para realizar esta anélise
utilizaremos as condi¢des da aprendizagem significativa, o que nos
obrigard a introduzir uma nova unidade de analise, a mm@mm:&m de
Contetido, a fim de poder acompanhar os processos de ensino/apren-
&mmmmg segundo as caracteristicas particulares de cada um dos
diferentes tipos de contetidos.

€r, em primeiro

que esta situagio coloca.

Imacao e planejamento da

QUATRO UNIDADES DIDATICAS COMO EXEMPLO

Nos quatro exemplos de unidades de intervengdo, .ﬁoamnmaom
observar um grau diferente de participagdo dos alunos, assim como o
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ntetidos. Foram selecionadas _umz:_ao da base
s4veis. Comegaremos pela mais simples o

’ o 4 expositiva unidirecional —, para depois
MMMMMMM_M nmmdwmmmﬂwuw :wm:wM nwﬁw_mxmm. Nio as mzcmqo:wOm em idades nem
i determinadas, mas, como poderemos \c_umc_dmr 0s .mxm::u_% sdo
MMMMJM préximos do Ensino Médio ou mo,m ::ﬁﬁ@:ﬂﬂ«%g_mw n”m, %:mrso
Fundamental. Quanto a referéncia as dreas, no_s.wynmm. g mﬁm 4.? que
poderia ser para as dreas mais ?.o%a:ﬂo:@v no_uso :.w : bm::mﬂ ica oy
lingua, as outras serviriam para @:,,_E:ﬁ.an? rmm,on_.dmam: e para
aquelas que tém uma carga conceitual maior, como ciéncias sociais oy

ciéncias naturais.

trabalho de diferentes contet
de que sdo as mais generali

Unidade 1

1. Comunicagao da ligio i
O professor ou a professora expoe o tema. Enqu
notas. O professor ou a professora permite alguma tc_.m_._m:?.u que responde
oportunamente. Quando acaba, define a parte do tema que sera objeto da prova que

anto explica, os alunos tomam

vale nota. ] e
Segundo a drea ou matéria, os contetidos podem ser um relato histdrico, uma

corrente filoséfica, literdria ou artistica, um principio matematico ou fisico, etc.
2. Estudo individual sobre o livro-texto o
Cada um dos meninos e meninas, utilizando diferentes técnicas (quadros, resumos,
sinteses), realiza o estudo do tema
3. Repeticio do contevdo aprendido . : o
Cada menino ou menina, individualmente, memoriza os contetidos da ligdo que
supde sera objeto da prova ou exame.
4. Prova ou exame
Em classe, todos os alunos respondem s perguntas do exame durante uma hora.
5. Avaliacao .
O professor ou a professora comunica aos alunos os resultados obtidos.

Unidade 2

1. Apresentagio, por parte do professor ou da professora, de uma situagao proble-
matica
O professor ou a professora expde aos alunos uma situagao conflitante que ﬁomm ser
solucionada por meios matemadticos, se a situagio é matematizdvel (fragdes),
lingiiistica (construgio de frases), fisica (relagdes entre velocidade, espago e tempo)
ou de qualquer outra drea.

2. Busca de solucgdes
O professor ou a professora pede aos meninos e meninas que exponham diferentes
formas de resolver o problema ou a situagio.

3. Exposicio do conceito e o algoritmo
O professor ou a professora aproveita as propostas dos alunos para elaborar o H.qu
conceito (fragdo, sintagma nominal, velocidade) e ensinar o modelo de m_mo_.:Bo
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(operagdes de fragdes, andlise sintdtica, férmul, g |
a velocidade)
’

m::mnmo.. i 0 problema oy a
4. Generalizagdo
5
O vqom..mmo_. oz_m ﬁn.o_‘cmm.oa demonstra a fungio do modelo conce;
em todas aquelas situagdes que cumprem determinad onceitual e o algoritmo
5. Aplicagao as condigges,
alunos, indivi 3
Os a Unos, idualmente, aplicam o modelg 3 diversas situacg
6. Exercitacio Uagoes.
Os alunos realizam exercicios do uso do algoritmo.
7. Prova ou exame
Em classe, todos os alunos respondem 3
em as perguntas ;s
durante uma hora. FE © fazem os exercicios do exame
8. Avaliagio
O professor ou a professor i 2
p api a comunica aos alunos os resultados obtidos.
Unidade 3
1. >w3mm:._._m.nm9 por parte do professor ou da professora, de uma situagio
problemiitica relacionada a um tema
O professor ou a professora desenvolve um tema sobre um fato ou aconte-
cimento, destacando os aspectos problemiticos e os que sdo desconhecidos
para os alunos.
Os contetidos do tema e da situagdo que se propde podem ser um conflito social ou
histérico, uma diferen¢a na interpretagio de determinadas obras literdrias ou
artisticas, a comparagio entre um conhecimento vulgar de certos fenémenos
biolégicos e possiveis explicacdes cientificas, etc.
2. Didlogo entre professor ou professora e alunos
O professor ou a professora estabelece um dilogo com os alunos e entre eles e
promove o surgimento de diividas, questdes e problemas relacionados com o
tema.
3. Comparagio entre diferentes pontos de vista
O professor ou a professora facilita diferentes pontos de vista e promove a
discussao em grupo.
4. Conclusdes
A partir da discussio do grupo e de suas contribuigdes, o professor ou a professora
estabelece as conclusdes.
5. Generalizagio . Todsi
Com as contribuicdes do grupo e as conclusdes obtidas, 0 professor ou Moﬂmmﬂmma
: . - inci’ ue
estabelece as leis, os modelos interpretativos ou os principios q
deles.
6. Exercici morizagio AT
i de me e i te, realizam exercicios de memorizagao que
Os meninos e meninas, individualmente, -
i dos das conclusdes e da generalizagao.
lhes permitam lembrar os resultados da
7. Prova ou exame se perguntas e fazem os exercicios do exame
Na classe, todos os alunos respondem as perg
durante uma hora. os resultados obtidos

i 05
8. O professor ou a professora comunica aos alun
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Unidade 4
1. Apresentagio  por parte do _...:M“”: :
problemética relacionada com um sl TR TR st

N y lve um :
s a professora desenvo ) ;

0 n_BM..W Mﬂmmﬂm:%o os aspectos probleméticos ¢ 0s que sdo desconhecidos para og
a:ﬁ... . .

alunos. —_— idos do tema e da situagio que se coloca
nidade anterior, os conteudos ¢0 B :

o M..T um Q,:Emo social ou histérico, diferengas na _E.E.?anuo do

Sty o contraste entre um conhecimento vulgar

fehrag A

& s literdrias ou artisticas, at¢ ) :
certas obras literdrias ou . i . : e :

de determinados fendmenos bioldgicos ¢ possiveis explicagdes cientificas.

; as 1estdes
2. Proposicao de problemas ou qu = erile = g )
QW_E“% coletiva ¢ individualmente, dirigidos e ajudados pelo professor ou

professora expdem as respostas intuitivas ou suposi¢des sobre cada um dos

ssor ou da professora de uma situagio

problemas ¢ situagdes propostos

4. Proposta das fontes de informagio o .
Omwf_::cu... coletiva ¢ individualmente, dirigidos e ajudados pelo professor ou

professora, propoem as fontes de m:?n...anm.o E.&m. m?.om:m%m para B.a,m uma das
questdes: O Proprio professor, uma pesquisa bibliogréfica, uma experiéncia, uma
observagio, uma entrevista, um trabalho de campo.
5. Busca da informagao
Os alunos, coletiva e individualmente, dirigidos e ajudados pelo professor ou
professora, realizam a coleta dos dados que as diferentes fontes lhes propor-
cionaram. A seguir selecionam e classificam estes dados.
6. Elaboracio das conclusdes
Os alunos, coletiva e/ou individualmente, dirigidos e ajudados pelo professor ou
professora, elaboram as conclusdes que se referem as questdes e aos problemas
propastos.
7. Generalizagdo das conclusdes e sintese
Com as contribuides do grupo e as conclusdes obtidas, o professor ou professora
estabelece as leis, os modelos e os principios que se deduzem do trabalho realizado.
8. Exercicios de memorizagio
Os meninos e meninas, individualmente, realizam exercicios de memorizagio que
. Wm permitam lembrar dos resultados das concluses, da generalizagio e da sintese.
. Prova ou exame
Mﬂ n_mmmmm. *omwm 0s alunos respondem s perguntas e fazem os exercicios do exame
ante uma hora.
10. Avaliagio
A partir das observagdes que o professor fez ao longo da unidade e a partir do re-

_lmc:mn_o da prova, este comunica acs alunos a avaliagio das aprendizagens realizadas.
—

Ant i S oy .

e para :mmmmmwm continuar, insistindo no que manifestei anteriormente:
mos algumas nm :ﬂm _m_mEm com preconceitos contra ou a favor, fare
naideracdes em relagio a estes exemplos. Com estas

Tepresentacdes nap :
reten, A 4
ralmente, fazer m<m=w do ilustrar nenhuma tendéncia nem, natt

temos utilizado, oy nﬁ%m tendenciosas, Uns mais, outros menos, todos
alguma destag mmmmmsz. 'zamos, formas de ensinar relacionadas €O
clas. Como observaremos a seguir, todas elas po
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com o fim de que n i
Bno:rmn.mb em cada momento cias
as necessidades educacionais de nossos alunos 8 atapbum s

CRITERIOS PARA A ANALISE DAS SEOY]

| SEQUE: ;
OS CONTEUDOS DE APRENDIZAGEM sona >
EXPLICITACAO DAS INTENGOES EDUCATIVAS

5 o U QB prtonde Spe s BOP05 e s xaiv
andlise das seqiiéncias examinaremos mBmmB.om i s o P30 8
v e e 2 r » €M primeiro lugar, 0s contetidos
mo:mmncnmo e om_.mmwmw. de julgar se sio os mais apropriados para a
. mm. ovmemEOm 0 Quadro 3.1, veremos que os contetidos d
primeira unidade sio fundamentalmente conceituais. A téeni :
expositiva dificilmente pode tratar outra coisa @:.m ndo m%w
contetidos conceituais. Em todo caso, podem se expor modelos mm
realizacio de algum contetido procedimental, ou pode se fazer
alguma avaliagio sobre as atitudes de algum personagem. Mas o
tratamento é basicamente conceitual. As habilidades que se
:,mg_rma (tomar notas, técnicas de estudo, sintese, memorizagio)
Nao podem ser consideradas contetidos de aprendizagem, ja que
em nenhum momento sio levadas em conta como objetos de
m:mwbo\ mas como meios para a memorizagdo e, portanto, nio se
€nsinam nem se avaliam diretamente. As atitudes que se
desenvolvem nesta unidade nao vio além das necessidades para a
manutencao da ordem e do respeito dos professores. Com tudo
15t0 podemos concluir que os contetidos que se trabalham sio
conceituais e que o objetivo fundamental dos professores consiste

€m que os alunos “saibam” determinados conhecimentos.
* Os contetidos da unidade 2 sio fundamentalmente procedimentais
1O que se refere ao uso do algoritmo e conceituais quanto & compre-
€nsao dos conceitos associados, neste caso os de fragdo, sintagma no-
minal ou velocidade. Os contetidos atitudinais mais claros s6 apare-
cem na fase de didlogo entre alunos e professor ou professora, en-
quanto que nas outras fases sdo apenas o resultado do papel exigido
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ento das atividades.

desenvolvimento das <. e
W%WS meninos e meninas saibam f

velocidade, a an

_ ia nec et ]
cidades em que S¢j3 tais — e que “sabiam

contetdos Eono&?ms

Quadro 3.1

UNIDADE 1

7. Comunicagiodaligy _ _ — — = ——

— — — —

2. Estudo ind vidval__ __ e ————

e e —— —

3. Repetigao do contetido aprendido__ _ __ — ——

e ——— —

4. Provaouexame o e —— T T

———— — —

4 : e Ou a Hﬁmouﬁﬂmwo
slise mEWmMMwo utilizar a férmul

Nesta unidade se pretende
” os algoritmos de fragdo ou
de problemas de velo-
a correspondente —
" os conceitos associados,

CONTEUDOS

5. Avaliagao
UNIDADE 2

1, Apresentagao situagio problemdticd __ __ . — —
2. Busca de solugdes e —

———— —

3. Exposicao do conceito e algoritmo__ _ __ __ . —

4. Generalizaggo  __ __ _ _ o ————

5. >..N=nmnmo |||||||||| S

3. Comparagio pontos devista _ _ _
4. Conclusoes

8. Avaliagdo

— — —— — — —

UNIDADE 4

——— — — — — — — — — -

—— — — — — — — — — —

— e — i — —
e —— — — . —

— s — — — —
e — — — —
— — — — —

— e — e — -
—————— — — — e
e t——
S ——— — — e — s
— — — — —
S e — — —

—— —
— — — —-
—— e —— " —

— — e — — ]

— — e — —

e e T

- e

——
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reensdo se utiliza uma séri S .

mm&omo e debate, ?:amam:_mwm:%mﬂmmnlawwmm ?onma:deOm. "
unidade analisada, estes contetidos tém hssm m:mo".doanm
nmnntm:H.m :wo serdao levados em conta ao mmmwmm:m EW jaque
*mm&.omu. m:m:QEmmm que aparecem - interesse em mmumw - Hom nw:-
pela opinido dos demais - tampouco serao considerados conteti-
dos avalidveis. Vemos, pois, que nesta unidade aparecem ativi-
dades que, apesar de se ce

ntrarem na aprendiza 2
ituai A em de cont
conceituais, utilizam cont & etidos

: elidos de carater procedimental e atitu-
dinal, e que aparentemente nio sio ob

I : > me jeto de estudo porque nao
ha uma intencéo explicitamente educativa, uma vez n—mm _MEﬁoc-
co sdo oEmE an avaliagdo. Se isto é assim, e estes contetidos
procedimentais nao sdo avaliados no desenvolvimento da unidade

nem ao final dela, podemos concluir que a tinica coisa que se
pretende é a m?\mﬁ.ﬁ_ﬁmm.wﬁ de contetidos conceituais, que “saibam”
mownm\wm.Bmm histéricos, sociais, literérios, artisticos ou cientificos. Pelo
contrario, se 0s contetidos de caréter procedimental e atitudinal que
se trabalham sdo avaliados posteriormente e, portanto, se tem
consciéncia de que também sao contetidos que devem se “ensinar”
enquanto sao utilizados, poderemos dizer que se pretende que os
meninos e meninas “saibam” os temas, “saibam fazer” didlogos e
debates e “sejam” participativos e respeitosos.

Na unidade 4 vemos que em praticamente todas as atividades que
mosdmﬁ.ﬂ a seqiiéncia aparecem contetidos conceituais, procedi-
mentais e atitudinais. Neste caso, os alunos controlam o ritmo da
seqiiéncia, atuando constantemente e utilizando uma série de
técnicas e habilidades: didlogo, debate, trabalho em pequenos
grupos, pesquisa bibliografica, trabalho de campo, elaboracéo de
questiondrios, entrevista, etc. Ao mesmo tempo, encontram-se
diante de uma série de conflitos pessoais e grupais de socia-
bilidade que é preciso resolver, o que implica que devam ir
aprendendo a “ser” de uma determinada maneira: tolerantes,
cooperativos, respeitosos, rigorosos, etc. Nesta seqiiéncia vemos
que, como nas outras, aparecem contetidos am.m trés categorias.
Mas neste caso existe um trabalho muito explicito no campo dos
contetidos procedimentais e atitudinais. Do mesmo modo que na
unidade anterior, o fato de que aparecam estes contetidos nao
quer dizer que exista uma consciéncia educativa. \m:m:mbﬁo isto
ndo se traduza na maneira de trabalhar estes nwbﬂmﬂw%m por parte
dos professores e ndo sejam objeto de avaliagdo, nao PSS
considers-los contetidos explicitos de aprendizagem. No entanto,
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e de avaliagdo, pode se ver que o se faz

o realizada, mas que a cassificagao
a avaliacdo da prova i

Mnﬁwﬂm”wﬁu das ommmémn@mm feitas durante todaa ::awmm..meﬂm

nmmo ode se afirmar que se pretende que 0 alunos Satbam

0s ﬂme._Om tratados, “saibam fazer” @:mm:o:m:om‘ Investigagoes,

. ” H
entrevistas, etc., € qu€ cada vez “sejam mais tolerantes, coope-

rativos oﬂmm:mumao@ etc.
: 30 feita segundo

Uma primeira avaliaca =5 m.cﬁo_om_m.% m MOBMchOm‘
como reflexo da fungao que s¢ atribui ao ensino, Mmm.ns m n mm armos
conta de que nos trés primeiros casos encontramos dli ans Mm m_.:gmm de
ensinar que nao deixam de estar mz.smamm num mo elo e formacdo
centrado nos conteidos convencionais ligados ao mmwm_. e ao saber
fazer” mais ou menos académicos, com uma mc:nmm .c.mm_ntmEm
propedéutica. No caso da ::E,,..ao 4, se ndo m.Ommm a aparéncia m.m que a
avaliacio observa os diferentes tipos de contetido, poderiamos Q.Nm_.\mcm
se trata de uma forma de ensinar que também se limita aos contetidos
convencionais do “saber”, e também poderiamos pensar que 0S proce-
dimentos, os valores e as atitudes que se desenvolvem sdo simplesmente
uma estratégia para fazer com que a aprendizagem seja mais interessante
ou mais profunda. Por outro lado, dado que a avaliagdo também
contempla os procedimentos e atitudes como contetidos de apren-
dizagem, podemos considerar que 0 objetivo do ensino, para este pro-
fessor ou professora, atende a uma formagao mais integral.

A avaliagao que podemos fazer destes casos até agora esta relacio-
nada 2 idéia que temos sobre o que deve ser o ensino e, portanto, na
maior ou menor coincidéncia com os objetivos implicitos de cada uma
das unidades. Numa primeira aproximagao, e se partissemos do pressu-
posto de que estes professores sempre utilizam a mesma forma de en-
sinar, poderiamos estar mais ou menos de acordo com cada um deles, se-
gundo o sentido e o papel que nés atribuimos ao ensino. Agora, se nossa
concep¢ao perseguisse a formagao integral do aluno, sé6 poderiamos nos

clinar para a unidade 4, j& que ¢ o tinico caso em que se trabalham
explicitamente as diferentes capacidades da pessoa. Mas, inclusive neste
€aso, seria necessario comprovar posteriormente se existe uma coinci-
déncia com o tipo de cidadao e cidada que se promove. No entanto, em
penum cs podemos perar e et s s s formas e
fesrotit Btooenle podemos pensar que o proprio professor combina €5
da Mmmo mmnmwww.mwbsmmmmamﬁﬂm_ﬂ de outras. Assim, supondo que em ¢
descobrir se a mwmﬁm:nmwomwmmzmw @Mm m% m Pt sl SEW...mMm.
vos previstos, quer dizer, se 85w< e CLCIIGRR 85 @ _mwo
que femos que 1S pergtintat 5o (odes o5 Ear Hoe e o e o e
aquilo que ?,ma:amEmm ot e s SRS taptels pard chegat
cial de analise: a m:w:nmo.w wmmwm% M:oBmEo de cmENmH e refer

ade e a concepgao construtivista.

se nos detemos na fas
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A CONCEPCAO CONSTRUTIVISTA
E A ATENCAO A DIVERSIDADE

Podemos extrair do conhecimento da f,
dizagens duas perguntas: a primeira w S e
das seqiiéncias para favorec or eolonada com a potencialidad

: €r' 0 maior grau de significinc e
dizagens, e a segunda, sua capacidade para fa gnificincia das apren-
prestem atengao a diversidade. VOrecer que os professores

Expressada de forma muito sintética, e co
é uma .nOﬁm:dnmo pessoal que cada Em.ﬁ:o e cad i i
gragas a ajuda que recebem de outras pessoas mmw 4 menina realizam
da qual podem atribuir significado a um mmnmn..abmmnc:mﬁ:nmo. LS
implica a contribuicéo por parte da pessoa que a amm % ow_ eto de ensino,
e &mwoa._u:_mmam\ de seus conhecimentos _uai%m m:QM\ Lo SWm,nmmmm
Em tudo isto desempenha um papel essencial a pessoa e m:m.mﬁum:msom.
ajuda a detectar um conflito inicial entre o :mﬁ.m ww—mem eacaue
deve saber, que contribui para que o aluno Mm anmmano eomevenils
s maolvtls a L paz e com vontade
( » que propoe o novo conteiido como um desafi
interessante, cuja resolugdo terd alguma utilidade que intervém d mmm A
adequada nos progressos e nas dificuldades nmcm o aluno BmmmmMBEm
mwoﬁsa?o e wqmﬁwzmm\ ao mesmo tempo, a atuagao auténoma do &:ﬂo\

um processo que nao s6 contribui para que o aluno aprenda certos
contetidos, mas também faz com que aprenda a aprender e que aprenda
que pode aprender. Sua repercussio nio se limita ao que o m_cbw sabe
Hmc&mﬂmmﬁm influi no que sabe fazer e na imagem que tem de si mesmo. \
o0z mmmm@mmﬂw.wn_amao%wm permite estabelecer uma série de perguntas
g rca < Mm iferentes seqtiéncias didaticas, com o objetivo de
ot : a vali mam mas, sobretudo, de nos facilitar pistas para
r¢ar algumas atividades ou acrescentar outras novas. As perguntas
podem ser feitas da seguinte forma:
Na seqiiéncia didatica existem atividades:
a)que nos permitam determinar os conhecimentos prévios que cada
aluno tem em relagéo aos novos contetidos de aprendizagem?
b)cujos contetidos sao propostos de forma que sejam significativos e
funcionais para os meninos e as meninas?
¢) que possamos inferir que sio adequadas ao nivel de desenvolvi-
mento de cada aluno?
d)que representem um desafio alcangével para o aluno, quer dizer,
que levam em conta suas competéncias atuais e as facam avancar
com a ajuda necesséria; portanto, que permitam criar zonas de
desenvolvimento proximal e intervir? o
e) que provoquem um conflito cognitivo € promovam a atividade
mental do aluno, necessaria para que estabeleca relagdes entre os
novos contetidos e os conhecimentos prévios?

produgio das apren-

MO vimos, a aprendizagem
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. vordvel, quer dizer, que sejam m-...
omovan um? a:ﬁﬁ%ﬂm@ma dos novos nosﬁmm.ao_% g
ue Pro° 1 relagio a apPT! e o autoconceito em relagio zq apre
estimulem @ 4477 quer dizer, que 0 aluno possa sentiy @Wm
1, que seu mm*o._..no valeu a pena?
il %E:%M ‘adquirir habilidades relaciona
n

adas com ¢
o The ﬁm:szma ser cada vez maj
@E

S NEHOZOSO
. ?
1za eNS< .
em sUaS %a:wmm mmﬂm:_ﬁm nas quatro Eﬁamamm. que apresep,
Ge utilizamos m_m poderemos estabelecer as consideracges que s
plo,

Unidade 1

icio 2. Estudo individual sobre o livro-texto 3. Repeticio do con-
a higas

1. Comunicagio d Prova ou exame 5. Avaliagio

tetido %E:&no 4.

: révios

2) Q:rmﬂgmwﬁow %mBOm observar que o professor ou a Professora
zas%%w M wnwnmmmo de aprendizagem dos alunos, as atividades

pouco con

: nhecimentos prévios dis-
3 s permite saber de que co .
propostas :%m%% mﬂ poe que todos 0s meninos e meninas sabem do
poem. O mWB ara esta unidade, ou prescinde deste conhecimento. Em
M,_% y 0 : oaﬁﬂ% supor que parte do resultado da tltima Aaliacio 5
mmso ﬂofﬂmmmo é insuficiente, certamente Umwwmbm ﬂ«nomﬂmn E”N
e . idlogo ou debate sobre o tema, q

atividade inicial, por exemplo, um dial s
facilitasse informar-se sobre os conhecimentos dos alunos para q

visse como ponto de partida da exposigao.

b) Significancia e funcionalidade dos novos contetidos .

Pela descrigio da seqiiéncia nao podemos saber se 0s o
fratados sio suficientemente significativos ou funcionais. Queo oww icio
130 depende de como se tenha iniciado a intervencao. Se a exp A
uma simples transmissio dos contetidos que ndo guarda Hmmmﬁ s
relagio com algum fato préximo a realidade experiencial ou a mg -
&an como partir de alguma situacdo conflitante ou @mozmq.um. ¥
conteidos do tema serdo considerados somente como uma :mm.ﬂﬁw%s
preciso conhecer parg desempenhar-se com éxito na prova e M
(0mo um conhecimentg que é interessante possuir.

m Nivel de %%:5?598 :

c \ <
EQ.EWMMMM BBmeam%ammxvoanmomo ::anom m%m a o
Preensio, o wmm que se utilizem determinardo a dificulda didlog?

e = e
€Xposicao n3o se acrescentam atividades d

-
T e —— o
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com os alunos ou entre m_mmr que permitam nos da
yeniéncia dos novos contetidos, tanto em relagao
compreensio como a sua nmﬁmn_m_mam\ $erad um proces
qual a m?m:.%nmmma depender4 apenas da capacida
um dos meninos e meninas.

Imos conta da con-
as dificuldades de
SO sem controle, no
de pessoal de cada

d) Zona de desenvolvimento proximal

Se, quando se estabeleceram formas de fomunicagio individua-
lizadas, ja é bastante &mn: determinar se og desafios que se propdem aos
alunos e o tipo de ajuda sa0 apropriados para cada um deles, poder
controlar esta condigado é praticamente impossivel numa seqiiéncia como
esta. Sera necessario introduzir atividades que estimulem os alunos a
expressar o que pensam sobre o tema tratado, de forma que nos déem
pistas acerca dos diferentes niveis de complexidade que deve ter a
exposigao.

c) Conflito cognitivo e atividade mental

Numa seqiiéncia deste tipo, o professor nunca controla a atividade
mental do aluno. Se a exposicio introduz as possiveis questdes, parado-
x0s ou contradigGes, sem duvida favorecers os conflitos cognitivos de
alguns alunos, mas nio os de todos, nem com a profundidade suficiente
para garantir que cada um deles realize o processo construtivo que a
aprendizagem exige. Para poder influir no processo de elaboragao
individual, na atividade mental de cada menino e menina, terd que intro-
duzir atividades que obriguem os alunos a questionar seus conheci-
mentos e a reconsiderar as interpretagdes que fizeram deles.

f) Atitude favoravel

A motivagio para a aprendizagem nao decorre da seqiiéncia em si
mesma, a0 menos neste caso, Ja que tal como est4 descrita nio conta com
nenhuma atividade Prévia a exposigio para despertar o interesse dos
alunos. O fato de que seja mais ou menos interessante dependera da
forma e das caracteristicas da exposigao. A maneira de fazé-la, o tipo de
relagdes e cumplicidades que se estabelecem entre professor e aluno, os
exemplos, a empatia e o grau de comunicagao sdo as cartas de que o
Professor pode dispor, numa sequéncia deste tipo, para moa.smzwma o]
Interesse pela aprendizagem. Se efetuamos uma leitura topica desta
Seqiiéncia, tal como a descreve Bini, certamente poderemos dizer que as
TazGes que justificam a motivagido dos alunos estdo fora do conteiido de
aPrendizagem e ge centram em alcancar alguns bons _.mmEHmaom. .O que
Mais importa nie & saber, mas superar as provas da avaliagdo, de
Maneira que as estratégias de aprendizagem que se mobilizam sao
aquelas que garantem o éxito na prova e ndo no conhecimento. Para
Poder incidir nesta varidvel é necessario por em jogo diferentes recursos
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i te numa atividade mais ou mengg
io podem se concretizar somen u

L Msmv ; :M comego da unidade, mas terd que noBEmEm:E-_m com
B e te relacionadas com a necessidade de

i i itamen
a série de medidas estreita . : j
MHBQ.Q a auto-estima e o autoconceito de cada menino e menina.

Auto-estima e autoconceito .
mwﬁm tipo de seqiiéncia dispde poucos meios para o professor ge

relacionar afetivamente com os alunos, dai que ¢ muito diffcil que os
aspectos associados aos sentimentos, as ....<m_snoom préprias e dos outros,
as expectativas, etc. se traduzam em agdes dos _uaommmmonmm que wOmm.mB
incidir favoravelmente. Devemos ter presente que, :mm:mo exclusiva-
mente uma seqiiéncia deste tipo, 0s momentos de relagdo pessoal se
limitam a alguns contatos esporddicos, muitas vezes fora da mz_m.\ ou &
informacio, geralmente por escrito e muito concisa, que se dad nas
avaliagdes. Se levamos em conta que o fomento da auto-estima e do
autoconceito ¢ fundamental para favorecer a aprendizagem, teremos que
introduzir atividades que permitam intercimbios ?mmmm.:wmm professor/
aluno. Teremos que reconsiderar, também, que sentido deve ter a
avaliacao, para que se centre ndo tanto no que lhes falta aprender como

no progresso que estao experimentando.

h) Aprender a aprender
Neste modelo, as atividades que o aluno realiza de forma inde-

pendente sio basicas. A partir da exposi¢do do professor ou da pro-
fessora, o aluno fica com o papel principal - serd ele que faré o estudo, as
atividades de memorizagao e a prova, de maneira que terd que se virar
naquelas atividades que lhe permitam superar as provas ou exames.
Tanto € assim que estas tltimas certamente sero as habilidades em que
conseguird ser mais competente. Mas nao devemos esquecer que ndo sao
rmgﬁmmmm exclusivas, nem certamente as mais importantes, para
posteriormente realizar aprendizagens de maneira auténoma — sempre
que entendamos que estas aprendizagens nao s3o unicamente as
relacionadas com a superagdo de provas mais ou menos escolares.

Conclusdes

s dut, s el e it s odeatnde
Bndiin s v %%B gem significativa e que leve em conta a diver-
sidac muitas outras atividades que oferecam mais in-
¢d0 acerca m*Om processos que os alunos seguem, que permitam ade-
MMNHM opmﬂméws@mo a estes acontecimentos. Mas nonmo veremos quando
e m\m_dmm € mesmo capitulo, do ensino dos contetidos factuais e cOn-
» €514 Sequiencia €, com algumas mudangas, muito benéfica. Princt

s
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palmente quando os contetidos sig factuais
mentos, dados, descrigdes, etc.) ou quando
simples para a idade dos alunos. Neste
condigdes que promovem a motivagio, dado que ha poucas dificuldades d
Ou es de
posterior € suficiente para que a m?m:&nmmmww Mw%%.m mmBmEonNmnmo
lado, quando os contetidos sio mais complexos, esty e iy o OF Ul
simples para poder satisfazer todas as noﬁ&ﬁow de wmmcm:n_m O
necessitam para controlar os processos de ensing Mm AH. e
mﬁnﬁmu&MmmmE Mﬂ.ﬂmﬂm.:.mgmam compreensiva, 0 lppeniany "o
esprestiglo de que goza esta seqiiénci ico
sistas, se deve ao uso tinico mm excludente M:m:mnmmmmwm %mmow_mwmwm% ,.Mmamm‘
utilizada normalmente pelas propostas que consideram que :wzmmwmn
fungdes .ﬁaﬁboﬁ.&mmm do ensino ¢ a seletiva, qm:mho:ﬁm:aommmmwn o Bm%
am_o. de msﬁmﬁmnnmo num instrumento seletivo essencial. De certo modo
se &N nao apenas Nao serve quem nao sabe, como tampouco serve quem
ndo é capaz de aprender um sistema de exposicao simples. Quem nio
aprende desta maneira nao estd preparado ou nio est4 em condigdes de
seguir os estudos. O éxito, ou a sobrevivéncia no modelo, é o que o
legitima, a0 mesmo tempo, como meio e como fim em si mesmo. Mas
este uso perverso do modelo de seqiiéncia nio deve nos fazer perder de
vista sua potencialidade para determinados contetidos.

Unidade 2

1. Apresentacio, por parte do professor ou da professora, de uma situagio pro-
blematica 2. Busca de solugdes 3. Exposi¢io do conceito e algoritmo 4. Generalizagao.
5. Aplicagdo 6. Exercitagio 7. Prova ou exame 8. Avaliagio

a) Conhecimentos prévios

A segunda atividade desta seqiiéncia, quando o professor pede aos
alunos diferentes formas de resolver o problema ou conflito, é a que pode
Permitir saber que conhecimentos tém acerca do tema em questao. Mas
Para que isto seja assim, serd necessirio que estas perguntas, e prin-
cipalmente as respostas, tenham sido feitas pelos alunos que se encon-
tram numa situacio mais desfavoravel e nao apenas por uns poucos
alunos, nem por aqueles que geralmente dispdem de mais informagdo.
Caso contrério, é f4cil cair na ilusio de acreditar que as respostas dadas
espontaneamente por parte dos alunos no.nm%o:mmg ao conhecimento
de todos e de cada um dos meninos e meninas.

b) Significincia e funcionalidade dos novos contetidos g
Esta seqiiéncia resolve com clareza esta condigdo, ja que o concelto

N30 aparece antes de que tenha se mwnmmmb"mmo sua necessidade. Em
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i i ra poder resolver
imei i laborar o conceito pa o
rimeiro lugar, foi preciso € p :
WBEmE? Qmm m:m:m%m que 0 termo aparece m—%:mo ja wwo construiu ¢
significado. A generalizagdo necessdria de todo conceito se produgz
Y : lor num caso concreto € nao antes. Nag

uando jd se comprovou seu valor T RN,
mm&amawm posteriores de aplicacao, ird se aprofundar _nm significincia e
na funcionalidade dos conceitos. No entanto, a ressalva que podemog

fazer estd relacionada com o grau de _umnp.mmﬁmnmo na elaboracio dg
conceito, de maneira que se nao existe um didlogo constante entre pro-
fessor e alunos, especialmente com 0s que mmﬁmm:gg mais dificuldades,
pode se produzir o paradoxo de que a tnica pessoa que realmente
construiu o significado do novo contetido seja o préprio professor.

¢) Nivel de desenvolvimento

Como acontece com os conhecimentos prévios, 0 momento funda-
mental para determinar a capacidade dos alunos para compreender os
novos contetidos é a atividade em que eles mesmos propdem solugdes ao
problema colocado pelo professor ou professora. Sempre que estas pro-
postas ndo sejam de uns poucos alunos nem as dos menos repre-
sentativos. Nas atividades posteriores de exercitagéo e sobretudo nas de
aplicagao, também poderemos comprovar o grau de compreensdo e as
dificuldades de cada aluno.

d) Zona de desenvolvimento proximal

A informagio que pode se tirar da segunda atividade pode indicar
onde se deve situar os desafios na exposi¢io que dara lugar & concei-
tualizagdo. Mas isto ndo bastard se na exposi¢do nao se introduz um
dialogo com todos os alunos, que permita reconduzir o discurso segundo
as interpretagdes que facam. Os dados que tenhamos sobre o que sabem e
podem saber ou fazer serdo cruciais no planejamento dos exercicios. Esta
informacdo deve nos permitir estabelecer uma ordenacdo progressi-
va das atividades, a fim de que cada aluno avance segundo seu ritmo e
suas possibilidades reais.

e) Conflito cognitivo e atividade mental

_ A primeira atividade proposta, em que o professor propde uma situa-
¢ao problemdtica, e a segunda, em que 0s alunos tentam dar uma resposta,
540 as que permitem satisfazer esta condigdo. Estes problemas, caso se
consiga que os alunos se apropriem deles, sio os que devem promover 2
muﬁmma.m Bmm;mm ﬁmnmmmm:.m para a constru¢io do conceito. Mas toda a
seqtiéncia mmﬁm mc_m:m. a esta condi¢do, de maneira que o processo de
mwﬂ_mm%mmmo ea mmrnmnmo descontextualizadora posterior efetivam esta
¢ao de incentivo a construcao de significado. Ser4 preciso ver o grau de

envolvimento dos alunos neste processo, a fim de que nio se limite a um

acompanh. Ani :
panhamento mecanico de alguns passos supostamente construtivos:

S
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f) Atitude favoravel

A primeira atividade pode cumprir uma
que 0s problemas propostos tenham sua origem em situacd OXi
dos interesses dos alunos. Portanto, dependeré do tipo QM - ﬂox:am
das situagdes propostas que os alunos estejam &mwom.Bm a wnwm%% mm%
grau de envolvimento dos alunos em todo o processo EmeB_umm& Mn,
nos informa sobre sua atitude. Devemos levar em conta que, com exc o
das duas primeiras atividades e as posteriores, de mv:nmnmo‘m mxm..n:% Mm%
os intercimbios possiveis com os alunos podem ser insuficientes nm_.m
manté-los interessados. Também dependera do papel da avaliagio w do
tipo de provas que se realizem, ja que o interesse pelo saber pode se
deslocar facilmente para o interesse pela nota ou conceito.

fungio motivadora sempre

g) Auto-estima e autoconceito

O fato de partir das opinides dos alunos e de suas contribui¢des
para resolver os problemas € uma forma de avalid-los. Nesta segiiéncia,
apesar de se dar muita importancia aos conhecimentos e as idéias dos
alunos, a potencializagdo ou a nao-potencializagao da imagem pessoal
dependera do tipo de comentérios efetuados e do tipo de avaliagdes
realizado ao longo da unidade. Serd também o tipo de avaliagao, mas
sobretudo a avalia¢ao que se faga tanto dos resultados obtidos como do
processos seguidos, o que determinara que a auto-estima ou o auto-
conceito sejam mais ou menos positivos.

h) Aprender a aprender

A contribuicio essencial desta seqiiéncia é que segue mmmmm funda-
mentalmente indutivas, nas quais o aluno elabora certos conceitos e faz a
descontextualizacio necessaria de toda generalizagdo, aplicando o
conceito em outras situagdes. Esta forma de pensar lhe oferece estratégias
cognitivas extremamente valiosas em @:mf.:mn situagao %. aprendi-
zagem. Mas, apesar disso, 0 grau de autonomia do aluno € E::wao e Mw
habilidades aprendidas se concretizam mais no contexto escolar: estudo
compreensivo, memorizagao e exercitagao.

Conclusdes
N : ira adequada
Como pudemos ver, esta sequencia mmamm&mmmmﬂmmmﬂnwo%%mﬁ 0
muitas das condigdes que fazem com que 4 %Bm atencio notdvel as
mais significativa possivel. Permite prestar M e s introduza um
caracterfsticas diferenciais dos alunos, mo:%m m@o Jeslocamento do
maior nimero de intercimbios que @\oﬂ mn se enconira a grande
Protagonismo para os alunos. E € .m@:wﬁm mm corre o risco de dar por
debilidade desta seqiiéncia, ja que facilme
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i O _ o nio se introduzem atividades que
vacio inicial pode perder forga s 2 in 1d

MMMM“._ mmw:zao a r%.n.ﬁm de aprendizagem, naSn\_ﬁm_an_E nas mmz_mmamm
mais pesadas de exercitagdo. E, finalmente, ¢ crucial o papel que se

iagao, ifi leto a valoragio da
ibui a avaliagio, j4 que pode modificar por comp :
Mwmmmwam mmm:m&o m_ m%znmo que este elemento tenha na unidade.

Unidade 3

1. Apresentagio por parte do professor ou da professora de uma situagdo problems-
tica em relagio a um tema 2. Didlogo entre professor ou professora e alunos 3. Com-
paragdo entre diferentes pontos de vista 4. Conclusdes 5. Generalizagdo 6. Exercicios

de memorizagio 7. Prova ou exame 8. Avaliagdo.

a) Conhecimentos prévios

Como se pode ver, esta seqiiéncia apresenta uma diferenga funda-
mental em relacio as anteriores no que se refere ao grau de participagéo
dos alunos. As duas primeiras atividades sdo como as da unidade
2. Portanto, como naquele caso, a segunda permite examinar com bas-
tante fidelidade que conhecimentos tém os meninos e meninas, sempre
que todos participem do dialogo. Neste caso, devemos acrescentar que 05
alunos participam na maioria das atividades que compdem a unidade,
fato que permite que o conhecimento sobre o estado de elaboragao e
o que sabem aparega freqiientemente e que possibilita, 20 mesmo tem-
po, a adequagdo das intervengdes do professor as necessidades que se
apresentam.

b) Significancia e funcionalidade dos novos contetidos

O esquema da seqiiéncia é muito similar ao anterior, mas além das
mudancas determinadas pelo grau de participagio dos alunos, cabe
acrescentar que neste caso s0 se tratam de maneira manifesta contetidos
de cardter conceitual, enquanto que no anterior os procedimentais eram
_umm_nOm“ Como no modelo anterior, isto faz com que o sentido das
MWMMMMMSMMQ esteja claramente determinado desde o comeco. Os novos
Hmmo?mnowm Mowwmw% 1zagem aparecem, no principio, como meios pata
S itoton.d que o professor propds e ndo como um conhe-

T de um contexto mais ou menos préximo do aluno.

¢) Nivel de desenvolvimento

A participagio dos alunos durante
professor esteja alerta, reconhecer as
apresentam. Portanto, é possivel ad
graus de assimilagzo.

e a seqiiéncia permite, desde que ©
dificuldades de compreensao que 5¢
equar as explicagdes aos diferentes
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d) Zona de desenvolvimento proximal

A mmmc:mu e terceira atividades sio cruciais
pensam 05 alunos, que dividas tém e que inte
série de E@..anomw pode ser suficiente para orientar o tipo de exemplos
que é preciso dar, ou argumentos que é preciso colocar para %m a
construgao do conhecimento seja realizada por todos os BmaMOm e
meninas.

para examinar o que
rpretacdes fazem. Esta

e) Conflito cognitivo e atividade mental

O ponto de partida desta seqiiéncia é a criagdo do conflito cognitivo
ea mmcmnmo. n_.o pensamento, de maneira que esta é uma das funcoes da
waBmmB atividade. gmm. este argumento ndo se limita a esta ativida-
de, sendo que nas seguintes se busca que os alunos manifestem suas
opinides, a fim de que lhes seja mais facil entender as conclusdes e o
processo de generalizagdo. No entanto, dado o protagonismo que o
professor tem ao tirar conclusdes, e no momento da generalizagéo, é bem
possivel que este processo construtivo s seja realizado por aqueles que
tenham sido capazes de participar ativamente. Certamente serd neces-
sario introduzir alguma atividade que promova um maior grau de par-
ticipago dos alunos no processo de generalizagdo e, portanto, um maior
controle do professor sobre o processo de aprendizagem.

f) Atitude favoravel

Esta é a outra fun¢do que a primeira atividade deveria cumprir. O
fato de que se parta de uma situagdo conflitante pode facilitar que os
alunos se engajem, mas, logicamente, para que este Ewmam\mmm nao se
manifeste apenas nos mais estimulados intelectualmente, serd necessario
entreter os alunos para permitir a participagao de todos. A vantagem
desta unidade é que oferece a possibilidade de potencializar nas ahvi-
dades seguintes, o interesse inicial ou favorecer outros momentos para
provoca-lo novamente. Como sempre, 0 papel que desempenhe a mMm_%-
a0 sera crucial como meio para promover interesse pelo conteudo de
aprendizagem ou simplesmente pela nota final.

w....wv Auto-estima e autoconceito i
s opinides dos alunos sdo a materl X a €

discurso mo professor e para gerar as conclusdes. E logico mMmmwmm Mm
diferentes momentos de dialogo sio utilizados pare ?oM%MMmm e
G0 pessoal, estes ajudardo na formacao de :swmmﬂ Wa%mmm.oam =t
simples fato de que haja um maior ntimero de ré mnnﬂo O tipo de inter-
quer dizer que ajudem na melhora do mcﬁnomnm_m. rincipalmente, 0
cdmbios, as avaliages que se fazem das o_u_EOmm& : Wmcm publicidade
tipo de valoracéo final das aprendizagens alcanga mM&Bm

Serdo pecas cruciais na construgao positiva da auto-¢€ :

a-prima para a construcao do

2
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h) Aprender a aprender nidade 2 em relagdo a este fator tambgn,

ntamos na u A o
0 mcn_mw_wm esta unidade. Esta mma:msn_m.m_zamy % PROTIOVET caviag
mohm.mw%%m de construgio pessoal de conceitos, as quais € precigg
abili

. izagdo. Todas elas g3
i tudo e de memorizag 20
ntar as técnicas de estud .
mMWMM. jas cruciais para possibilitar novas, mvﬂmsnwuﬂmmmm\aﬁmm tém o
Mmmm:omwm se limitar a um determinado tipo de m_ ilidades, embora
sejam, sem dtivida, as mais habituais no contexto escolar.
’

Conclusoes

Esta seqiiéncia, pelo fato de seguir um esquema centrado na cons-
trugio sistemdtica dos conceitos € oferecer um grau .E.v.mém_.am par-
ticipagdo dos alunos, mmwcn_&am:a, nos processos iniciais, satisfaz em
grande parte, as condigdes que possibilitam que as m?m:m_wummm:m sejam
o mais significativas possivel. As caréncias sao conseqiiéncia da difi-
culdade para manter o controle do processo individual de cada aluno. E
f4cil cair na tentacio de acreditar que todos e cada um dos meninos e
meninas participam numa auténtica construgdo pessoal de significados.
Dado que o ritmo da classe, e sobretudo a obtengéo de conclusdes, tem
como protagonista o professor ou a professora, pode se cair facilmente
numa situa¢do em que os alunos se limitam apenas a reproduzir as
explicagdes finais — objeto de avaliagdo — e considerem as atividades
prévias como uma simples liturgia necessaria para dar um tom atual a
intervencdo educativa. Neste caso, serd responsabilidade do tipo de
provas de avaliagio conseguir que a aprendizagem seja mais ou menos
profunda, que se reduza a simples exposigdo das conclusdes e genera-
lizagBes, ou que se converta num instrumento da revisao que o aluno faz
do processo que seguiu, desde as perguntas iniciais até a elaboracio de
suas proprias “descobertas”,

Unidade 4

L. Apresentagio por parte do
em relagio a um tema 2. P
Tespostas intuitivas ou supo
informagio 6. Elab
8. Exercicios de me

professor ou da professora de uma situagao problematica
roposicio de problemas ou questdes 3. Explicitagdo de
Suposicbes 4. Proposta das fontes de informagdo 5. Busca da
Oragao de conclusGes 7, Generalizagio das conclusdes e sintese-
morizagao 9. Prova ou exame 10, Avaliagdo

a) Conhecimentog prévios

Como nas ¢ :
uas uni g o o b st ER
Como uma das fungges dades anteriores, as atividades iniciais &M

priotitarias evidenciar os conhecimentos prévios:

|
|
|
B
]
K
|
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No entanto, neste caso a estrutura da seqliéncia se organiza em t d

contribuigdes que os alunos fazem em cada momento. Sio M_M_% MM.
manifestam seus problemas ou perguntas, que serdo os que a@%.mo
articular toda a intervengdo. O objetivo da ‘unidade nio Mo:mwa em
conhecer um tema, mas em dar resposta a determinadas perguntas que
os alunos se fazem e que consideram que ¢ interessante resolver
Também se parte do principios de q .

r U5 de que os alunos possuem um
conhecimento. Portanto, antes de iniciar a Investigacdo, busca-se que este

conhecimento aflore ou que os alunos se inclinem por possiveis solugdes,
quer dizer, que elaborem suas hipéteses ou suposicges. Estes dados serio
cruciais para saber que conhecimentos tém os alunos sobre o tema
tratado. O problema surge quando nos perguntamos qual é o grau de
envolvimento dos alunos nas perguntas e hipéteses que fazem. Neste
ponto € necessario empreender um trabalho em pequenos grupos ou
individualmente, que ajude todos 0s meninos e meninas a participarem
em sua elabora¢do. Nesta seqiiéncia, o papel fundamental do professor
consiste em incentivar a participagao. Se nao ha participagio, o processo
s6 serd seguido por uns poucos, embora se tenha a falsa impressao de se
tratar de um processo coletivo.

b) Significincia e funcionalidade dos novos contetidos

Neste caso, o que se aprende sempre é o resultado da resposta as
perguntas que se fazem. Portanto, todos os contetidos que se referem ao
tema tém sentido como meios para ampliar o conhecimento ou resolver
situagbes que os alunos considerem interessantes, ji que se nio fosse
assim ndo teriam feito a pergunta. Assim, quanto aos contetidos
conceituais, a significincia e a funcionalidade estio garantidas. Por outro
lado, se nos detemos nos contetidos procedimentais, nos damos conta de
que nunca aparecem como uma necessidade da aprendizagem escolar,
mas como um meio imprescindivel para resolver os problemas ou
questdes colocados. A realizacio de uma pesquisa bibliografica ou a
utilizacio da medida, da enquete, da observagdo direta, Qm experi-
mentagdo, etc, para ndo mencionar todas as habilidades, técnicas e
estratégias ligadas as fungdes da lingua - ler, escrever, escutar, falar —,
tém lugar de forma natural em funcio de uma necessidade de uso, o que
implica a evidente significancia destas aprendizagens.

c) Nivel de desenvolvimento y

As perguntas feitas, as suposi¢des propostas, 0 didlogo que mM esta-
belece em pequenos grupos ou coletivamente, o fipo de técnicas de in-
formagio utilizadas, os dados selecionados, etc., podem mman%MHMo:MH
informacio suficiente para determinar qual o grau mm d e % M . M
aprendizagem que apresenta o tema. No mzaﬂm:ﬁp sera 5mnmmmmam_ q 0
Professor ou a professora nao deixe nas maos de uns poucos alunos
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i over a participacs
dinAmica do processo e qué intervenha para prom Bmasw icipagio e 5
explicitagdo do pensamento de todos 0s meninos e s.

d) Zona de desenvolvimento ?,oxm:wm_ . .

A segunda e a terceira m.sa,amwﬁm sao cruciais para examinar o que
pensam os alunos, que dividas tém e que interpretagGes fazem. Esty
série de informagdes pode ser suficiente par orientar o tipo de exemplos
ou argumentos que ¢ necessério oferecer a fim de que a construgao do
conhecimento seja realizada por todos e cada um dos meninos e meninas,

¢) Conflito cognitivo e atividade mental

Apesar do fato de que a seqiiéncia se ,,::mEm mmmuéan O esquema da
pesquisa, 0 que quer dizer que seu desenvolvimento implica um profun-
do processo intelectual, seguidamente os aspectos que chamam mais a
atencio das fases de investigagdo - por exemplo, visitas, observagdes,
ensaios de laboratdrio, entrevistas, elabora¢ao de simulagoes ou produtos
— podem fazer com que o aluno demonstre muita atividade, mas que na
realidade, se limite a seguir estritamente as ordens e instrugbes, sem que
estas agdes cheguem a se transformar no meio intencional para favorecer
a realizacdo do processo mental exigido pela aprendizagem. Tanto é
assim que, com a passagem do tempo, muitas vezes os alunos se limitam
a recordar os aspectos mais episddicos do trabalho realizado. Agora, esta
consideragao nao tem cabimento nesta unidade, ja que houve um ver-
dadeiro trabalho nas fases 1, 2, 3 e 4. No entanto, seria um comentario
acertado naquelas unidades cujas atividades de pesquisa sdo feitas sem
que o aluno participe da defini¢do de razdes que justificam a saida, a
experimentacao ou a observagéo, de forma que se convertem em ativida-
des sem nenhum outro sentido além da decisdo mais ou menos arbitraria
do professor. Fazem-se coisas bastante interessantes, mas nio se sabe
0 porqué. O que deveria ser um meio para promover a atividade
mental, dado que para favorecé-la é preciso contribuir com manipula-

¢bes — sobretudo em determinadas idades -, se converte numa finali-
dade em si mesma.

f) Atitude favoravel

A motivagéo € a alma da seqjiéncia. Ou os alunos estio interessados
Ou a sequencia se interrompe em alguma das fases. A atividade inicial
pretende criar os primeir

0s interesses e deve ser a que provoca as

perguntas. E, Pois, a peca-chave da unidade. Ou se criam as condigdes
para que os meninos e me

ninas form 0 uererm
resolver ou dificilmente se pode mmm:w_w Hmmwmwﬂm QMMMM mwomwm Mm fases
posteriores giram em torno do protagonismo mo.m &:Dwm de tal forma
que além de ser um fator motivador em s mesmas, a tensao necessaria
para desenvolver a unidade passa pela Bmsﬁmsﬁmmo constante do

S TR AT AT T
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interesse. E aqui € onde o papel do profess .

. , r ad :
como favorecedor e dinamizador de todo o Eomw_wmw ﬁomovmmc sentido,
desafios individuais e coletivos e oferecendo meios ¢ o b
atengdo dos alunos. que mantenham ga

g) Auto-estima e autoconceito
Nesta unidade, todo o peso do trabalho DA
grupo. Suas contribuigdes s o o i e s

30 as que configuram as dj
oy L : iferentes fas
seqiiéncia e a maioria dos contetidos. Portanto, ha uma <m_0nmanm QMM
contribui¢des e dos conhecimentos dos alunos e certas mxwmam%mmmﬁ

relagdo as suas capacidades, tanto para soluci
mcmnnﬁm:._ 0s ﬁmEm% tratados, como W&.m Hmmwﬂwﬂﬂmowoﬂ%wmﬂmm qve Emm
= A 3 e todo tipo
que surgirao numa seqiiéncia pouco determinada. Ao mesmo tempo
levando em conta a quantidade de relagdes que se estabelecem as
possibilidades de intervir durante o processo permitem fazer m<mzmm@mm
que ajudem ou nao a criar sensagdes positivas de auto-estima e auto-
conceito. Logicamente, serd a consciéncia dos professores diante destas
necessidades que influird nas idéias dos alunos, ja que, evidentemente, a
unidade ndo o garante por si mesma. Por ltimo, temos que examinar
novamente o papel decisivo da avaliagio. Neste caso, o tnico traco
diferencial que encontramos ¢é o fato de que a avaliagio nio apenas é o
resultado da prova, como também do trabalho realizado ao longo da
unidade. Agora, em nenhum caso podemos saber que tipo de avaliagio
se faz, 0 que nos permite tirar conclusdes sobre se promove ou ndo as
avaliagbes pessoais que melhoram a auto-estima e 0 autoconceito.

h) Aprender a aprender

Este é um dos fatores mais claros nesta unidade, no minimo pelo
fato de incluir, além das habilidades escolares de estudo individual,
muitas outras de variedade e caracteristicas suficientemente diferen-
ciadas. Dependendo dos diferentes tipos de instrumentos ou fontes de
informagzo, sejam diretos ou indiretos, o nimero de técnicas e habi-
lidades para favorecer que aprendam a aprender sera notavel. me\mﬂm
necessdrio que haja um verdadeiro trabalho de ensino destas mmﬂhw%wm
de aprendizagem, um trabalho que nao se reduza a um uso
menos episddico.

Conclusdes

is & senta uma

Esta seqiiéncia, comparada com 0s demats m_ﬂ% :Mwﬂﬁﬁw satisfazer

Maior variedade de atividades, o que loghEAEELp m%&mmmmbw sejam O

a totalidade dos condicionantes, a fim de que mmmwmﬂm&ma acertadas, 0S
mais significativas possivel. Para que estas raz
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deverdo ter uma consciéncia clara a respeito do sentido de
S

Numa unidade deste tipo ¢ fécil se deixar levar pela dindmica
o mmmm.m :mﬁmm_. de vista os objetivos que S¢ perseguem. Os problemas
Mwmw.w_%m“mm%ao da oama_:mmnwo do mzﬁo,mmmma mmzm n_m_.w esta Mnmm.m
spaco de tempo notvel, somado a necessidade de recondugir
faupe z:ﬂmm.mw:m::am dos alunos para os objetivos previstos. Apesar de
0s _:qumw. or risco estd na possibilidade de cair no denominado falso
HMM%%M“SH dizer, que a atengao Q@ .&:Baoﬂ mmano::,_o Wmm atividades
de pesquisa: observagoes diretas, visitas, excursoes, ela om‘mn.oom‘ etc,,
abandonando as atividades prévias e posteriores ,@so muoc asicas para
alcancar a compreensao dos nozron_w,_osﬂom.w _unowoio.w. 53 ora este ndo
seja o caso, também ¢ possivel que nao Hmrmo um qmm alho sério nmm estu-
do, posterior as atividades de compreensdo, de orma que ndo haja
oportunidade para se fazer os exercicios Qw memorizagao impres-
cindiveis para possibilitar sua lembranca posterior.

_unomnmmoa

AS SEQUENCIAS DE CONTEUDO,
OUTRA UNIDADE DE ANALISE

A confluéndia do referencial construtivista com a explicitagio dos
contetidos segundo sua tipologia nos permitiu analisar algumas seqiién-
cias didaticas. Isto tornou possivel que examindssemos os diferentes
contetidos e chegassemos a algumas conclusdes sobre a necessidade de
insistir, modificar ou ampliar estas seqiiéncias com outras atividades. No
entanto, vocés devem ter se dado conta de que a andlise focalizou os
contetidos conceituais, deixando de lado os outros, de tal forma que a
maioria das consideracdes foi feita em relacio a estes contetidos. Por-
tanto, as atividades propostas tém por objetivo a melhora da significancia
na aprendizagem dos contetidos conceituais. Esta inclinacio é determi-
nada pelas proprias caracteristicas das seqiiéncias. Como pudemos Ver,
todas elas trabalham contetidos conceituais, mas s6 a segunda introduz
Dl com e e dos procedimentas, enguanto que a quarta 05 A
! ety po procedimental e atitudinal. Assim, pois, 0 estu
= nm n%: icionado wm_m.m caracteristicas das seqiiéncias. Se, em vez de
?mmﬁmmo m“%mmwuwmmmzmwmn:mﬁﬁ nos contetidos conceituais, :&mmmaow
derar que a analise mmﬁm cdimentais e atitudinais, poderiamos cons

a completa?

Em primeiro lu - 4
dos conceitos, no:mm_m% ! com oy deter na segunda seqiiéncia que; m_mﬂ
mos, a anilise sintt] _contedidos de aprendizagem os algor!

sintatica ou a aplicagéo da férmula d idade, segundo

0s exemplos de uma ou outra grey A PO AR O g 05 é
a seguinte: com a seqiiéncia deserits o .2 Pergunta que nos colocarm

i quenaa descrita e 0 conhecimento que temos sobre &

contedos de cardter procedimental, podemo®
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deduzir que as atividades propostas sio apropriadas? Nesta unidade

pudemos comprovar que algumas atividades tornaram ossivel a

compreensao dos conceitos associados aos procedimentos aw maneira
4

que 05 meNInos e meninas podem entender que fungdo tém e como sao
utilizados, a0 mesmo tempo q

ue fizeram toda uma sér; ici

bare o icar e ses domin, Se e e de i
procedimentais da unidade 4, veremos que se utilizam alguns como o
trabalho em equipe, a pesquisa, a entrevista, etc. Mas com o trabalho
realizado :mmﬁmm.asmm unidades nio podemos assegurar que os alunos
cheguem a dominar estes &mmmm:.nmm procedimentos e técnicas. Sabemos
que 0s :.wvammP mas isto nao g.&m..wma que realmente cheguem a
dominé-los, serd necessario, em primeiro lugar verificar se nas outras
unidades, anteriores e posteriores, ha momentos em que estes contetidos
voltam a aparecer.

Ampliemos agora nosso objeto de analise aos contetidos atitudinais
que podem ser trabalhados na unidade 4 e nos perguntemos: nesta
unidade, se aprendeu a ser mais tolerante, respeitoso e cooperador? Nossa
resposta nos fara ver ainda mais a necessidade de revisar nio apenas as
unidades anteriores e posteriores da prépria drea ou disciplina, como
todas as unidades de todas as areas que incidem nos alunos. Assim, pois,
vemos que nos falta uma nova unidade de analise que se centre em todas
aquelas atividades que podem incidir na aprendizagem de um
determinado contetido. Trata-se de um conjunto de atividades que em
alguns casos se concretiza em apenas uma unidade didatica e em outros
casos se estende ao longo de varias, ou inclusive de todas as unidades
didéticas.

Para poder estabelecer as caracteristicas desta unidade de analise -
bésica sobretudo nas dreas de carater mais procedimental e para os
contetidos de carater atitudinal e, também, portanto, para os contetidos
dos denominados eixos transversais e aqueles objetivos Hm_mao:mao.m.noa
a moral e a ética — proporemos um exemplo em que se utilizam
seqiiéncias didaticas da unidade de tipo 4 ao longo de todo um curso..

Vamos nos situar na area de conhecimento do meio no ensno
fundamental. Organizemos os contetidos em quinze c:.imamm\ de forma
que para cada uma corresponda duas semanas. AS unidades sao as se-
guintes: Unidade 1 — A paisagem; Unidade 2 - A vegetagao; Unidade
3-A hidrografia... Unidade 15 - A passagem do tempo. Des vOmmﬂMG
Conteiidos que serdo abordados nas diversas unidades, iremos nos Iixar
Somente em trés: os componentes da paisagem, a interpretagao MNM Hmw-
lizagdo de planos e mapas e a Cooperagao. Conteiidos gam:—mbw =
de carater conceitual, procedimental e atitudinal, respectivamen m. lhad

O ; itual “ ntes da paisagem” sera trabalnaco

) contetido conceitual “componentes da p oo afivi:
eSpecificamente na primeira unidade. Sera realizada Eﬂmam Ja 5 tenha
dades de ensino com o objetivo de que a0 final da unida

Scanned with CamScanner



i

B/ ANONZAAY

Teremos uma série de atividades com -

: . <hria unidade. No comego, 0s alunos deg.
incipio e um final na propn \ « .

?%Qﬁ - maioria dos “componentes da paisagem”, mas no final, se o

it em considerd-los aprendidos. Neste

ivi m apropriadas, pod Lo
atividades foram aprop P dades especificas para este contetido,

S giiéncia de ativi
caso, temos uma seqiiéncia de a :
Nas unidades posteriores utilizaremos estes conceitos e certamente

ampliaremos e melhoraremos seu 8.:_.8&_.:%8, mas podemos consj-
derar que as atividades fundamentais se mmmm:é?mmm,ﬁ.:m Primeira
unidade. Estas atividades sdo as que configurardo a seqiiéncia do conteiido

“componentes da paisagem”.
O contetido procedimenta

aprendido esse contetido.

1 “interpretagdo e realizagdo de planos e ma-
pas” j4 aparece na primeira unidade, que, pelo fato de estar _Onmszﬂm no
comego do curso, implica um grau de exigéncia muito baixo. Nesta unidade
ser4 iniciado um trabalho de elaboragao de planos e mapas que se estender
ao longo de todo o curso, em diversas unidades. Assim, haverd muitas
atividades que terdo como objetivo o conhecimento e o dominio deste
contetido. Este conjunto de atividades necessdrias para sua aprendizagem
constitui a segiiéncia do conteiido “interpretagdo e realizagio de planos e mapas”,

O contetido atitudinal “cooperacdo” certamente ja aparece na primeira
unidade e em outras se torna um contetido essencial, seja pelo tema, seja pelas
situagbes de trabalho e convivéncia que se propdem. Ao longo do curso, e em
todas as unidades, havera vivéncias ou experiéncias cruciais para a apren-
dizagem deste conteido. O conjunto destas atividades devera garantir o
alcance dos objetivos estabelecidos em relagéo a cooperagao. Portanto, dentro
do conjunto de atividades que ajudam uma formagdo cooperativa, sera ne-
cessdrio observar aquelas que se realizam, explicita ou implicitamente, ndo
apenas na rea de conhecimento do meio, como nas demais areas e em outros
momentos escolares. A segiiéncia do contetido “cooperagiio” estard formada pelo
conjunto de atividades, nas diferentes unidades didéticas das diferentes dreas
ou fora delas, que incidem na formagio de atitudes cooperativas.

Assim, podemos definir a unidade de anlise que desenhamos como
mmn“”mzmﬁmhimahmo de nzwﬁ.%mmm estruturadas e articuladas para a E:mmn:ﬁmc
i Fm vo educacional em w&am%\a. um %ﬁ@% concreto. Esta unidade

€, como as seqliéncias didaticas, estd inserida num contexto em

m:m se devera identificar, além dos objetos didaticos e do contetido objeto

3 sequencia, as outras varidveis metodolGgicas: relagdes interativas,

oﬁmE%Nmmwm social, materiais curriculares, etc.

or 0 0 que vi 1 Cira s

ticas, ndo nos Snmmammmws MM%MN%M&H% m:wsn_mm\ s s n:amm.
ve cada uma das atividade 0 a forma em que se desen

S, Mas estabelecer sua insercio ou nio no con-

junto de atividades, uma vez determj
Sori & : v rminadas suas isti ue con-
Vem € examinar o sentido total da seqiiénci el

cada ativi . ia e, portanto, o lugar que ocupa
vidade e como se articula e estrutura nesta seqiiéncia, Woanw objetivo

de P b
prever quais sio as atividades que é preciso modificar ou acrescentar.
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Estas seqiiéncias serdo mais ou menos complexas conforme o
ntimero de mssn_mnmm envolvidas na aprendizagem de um contetido
determinado, a duragio da Sequencia e o nimero de unidades didéticas
das quais fazem parte as diferentes atividades,

0 ENSINO SEGUNDO AS CARACTERISTICAS
TIPOLOGICAS DOS CONTEUDOS

Uma vez identificadas as seqiiéncias de contetido, o passo seguinte
consiste em relacioné-las com o conhecimento que temos sobre os processos
subjacentes a mﬁnm:&Nmmm‘E dos diferentes contetidos, segundo sua
tipologia. Isto nos permitira estabelecer que condigdes de ensino devem
observar as seqiiéncias que encontramos representadas de maneira esque-
mética no Quadro 3.2, para cada um dos diferentes tipos de contetido.

Ensinar contetdos factuais

No capitulo anterior jd vimos que se aprendem os fatos mediante
atividades de c6pia mais ou menos literais, com o fim de integré-los nas
estruturas de conhecimento, na memoria. O caréter reprodutivo dos fatos
implica exercicios de repeticdo verbal. Repetir tantas vezes quanto seja
necessirio até que se consiga a automatizacdo da informacdo. Assim,
pois, as atividades bésicas para as seqiiéncias de contetidos factuais terao
que ser aquelas que tém exercicios de repetigio e, conforme a quantidade e
a complexidade da informagio, utilizem estratégias que reforcem as
repeti¢des mediante organizagdes significativas ou associagoes.

Esta simplificacdo da aprendizagem faz com que as seqiiéncias para
estes contetidos possam ser extremamente simples. GB.m m._ua.mmm:somo
dos contetidos sob um modelo expositivo, um estudo individual que

consiste em exercicios de repetigao e uma posterior prova podem ser
da uma destas fases cumpra

suficientes; sempre com a condigao de queca |
A i i dizagens estejam

uma séri requisitos para evitar que as apren -
i S P - tros contextos que nao

desvinculadas da capacidade de utilizd-las em ou o it ma
sejam os estritamente escolares. Desse modo, 0 m

unidade 1 pode atender perfeitamente as condigoes mmuw MMM mﬂmﬂm
dizagem, sempre que a exposi¢do consiga atrair © ﬂwwqmwm_ e se won_m?”
que nao haja um excesso de informagdo, que mmmom mm_unmg do, que 0
como ponto de partida os conhecimentos que J2 .ﬂd o e mmzmsnm
alunos disponham dos conhecimentos conce mm o m_ E
cada um dos fatos: saber o que é um rio guan %o - m: g
nomes dos rios ou uma corrente ar

tstica quan
Suas obras mais H.mwnmmmamm.qmm.
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Sl " Contetidos Contetidos ]
Contetidos Contmados ; rocedimentais atitudinais
referentes a fatos referentes a concertos p 7 :
s (o ® Apresentagio
» Apresentagio * Ao zﬂ.s “ MHM“..H“M = :mozﬁn%o
< Olivghs: - Bcn.m.mnwo. sentido das - atitude favoravel
o o w.,._:: ey atividades - conhecimentos
atividades atividades L d H e
- atitude favorével | - atitude favordvel - atitude m,ﬁ..oas.. . WRS% ;
- conhecimentos - conhecimentos - 83?_"._“25 roposta de modelos
prévios prévios ﬂBQ.&::n:S_ . _uacncm._%.% norntas
- quantidade de | - nivel de abstragdo prévia 5 Qz,,m.:_aa.
informagio adequado - apresentagio de - m:&_.mm dos fatores
adequada - quantidade de modelos i gm_aw% e
- apresentagio informagdo . n.a_.:w:...:@.a negativos -
em termos de adequada - significatividade - tomada de posicao
funcionamento | - apresentagio em e funcionalidade - implicagdo afetiva
para os alunos termos de - representagdo - noBm_”Eammo
« Compreensio dos funcionamento global do processo ax_urn:o
conceites associados | para os alunos - verbalizagdo s Aplicagio
- significincia ¢ Elaboragio - reflexdo sobre as - conduta coerente
dos conceitos - fundonalidade de agdes * Avalingdo
associados cada uma das * Processos de — inicial
* Exercitagio atividades aplicagio e exercitagio | — formativa
- estratégias de - atividade mental - regulagio do - somativa
codificagio e e conflito cognitivo processo de
assimilagdo - zonade aprendizagem
s Aoaliagio desenvolvimento - préticas guiadas
~ inicial proximal e ajudas
- formativa - consciéncia do - aplicagio em
— somativa processo de contextos
elaboragao diferenciados
* Construgio - exercitacdes
- concluses suficientes,
- generalizagdes progressivas e
= resumo de idéias ordenadas
importantes * Avalingiio
- sintese que integraa | - incial
nova informagio com | - formativa
0s conhecimentos - somativa
anteriores
— consciéncia do
processo de construgio
. \n._u__n.nhﬂma
~ descontextualizacio
* Exercitaio
- Estratégias de
codificagzo e retengio
* Auvaliagio
— inicia]
- formativa

L | - somativa

= LI .
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Oﬁm:ﬁowmwm:nmow&qm_.mammm\ %ﬁBoi@ﬁmB noﬁ
aprendizagem de fatos, se os alunos sio suficientemente Nmmw:gm
atengio sempre recai nos proprios alunos. Sio eles. 5 o, 2405 2
terdo que realizar as atividades de estudo, que, n,oBo_ua&ﬂom es, mMm
repeticdo. Neste caso, levar em conta a diversidade dos m_cbom\nwmo. ﬂm
em avaliar o nimero de atividades que nsiste

deve realiza

! x > I cada aluno par
aprender 0 contetido e ndo a maneira de ensin-lo, Uma vez mxvo%o M
contetido, para atender a diversidade o professor ou a professora sé tem

que estimular os meninos e meninas a que fagam as atividades de
memorizagdo de que cada um necessita. Que cada aluno realize o
nimero de exercicios que precisa é algo que nio depende do professor
Portanto, o préprio aluno tem que exercitar por sua conta até que mm_.m
capaz de assimilar o contetido. De qualquer forma, sers necessario

propiciar um clima que favorega a realiza¢io de determinados exercicios
individuais que costumam ser bastante monétonos

Ensinar conceitos e principios

Como os conceitos e principios sio temas abstratos, requerem uma
compreensdo do significado e, portanto, um processo de elaboragio pessoal.
Neste tipo de contetido sdo totalmente necessdrias as diferentes condi-
¢Oes estabelecidas anteriormente sobre a significancia na aprendizagem:
atividades que possibilitem o reconhecimento dos conhecimentos pré-
Vios, que assegurem a significancia e a funcionalidade, que sejam ade-
quadas ao nivel de desenvolvimento, que provoquem uma atividade
mental, etc. As seqliéncias de contelidos conceituais tém que levar em
conta todas elas. Portanto, a analise que fizemos anteriormente nos
exemplos das quatro unidades é a adequada, 4 que, como vimos, a
maioria destas seqiiéncias se situa numa mesma unidade didética.

Ensinar contetidos procedimentais

Teremos que dedicar mais tempo a estes nosﬂmno@ posto que a
adaptagio que devemos fazer das consideragdes gerais da ap ref
Significativa é mais complexa. Neste caso, o dado mais relevante € amﬁmﬂ:ﬂ
Nado pela necessidade de realizar exercicios suficientes e progressivos das
m;mﬂmﬁmm agdes que formam os procedimentos, as sazmmm ou mmﬂmﬁwuwsm..
A vez aceita essa informagcdo, as seqiiéncias dos conteudos _uqm.n s:
Rais deverio conter atividades com algumas condicoes Cletetms M.&:Ew a
* As atividades devem partir de situagoes Sign fficatinas mﬁﬂ: a nmmm-
fim de que o contetido possa ser mﬁ...m:a_n_o _c.g..;oﬁﬁ..owcH R
Cidade de poder utiliza-lo quando seja ERETIE
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 rescindivel que este conteddo "m:r.m sentido para o m_cjo" ele
imprescincive’ q ue fungdo tem, ainda que seja (]
deve saber para que serve € 4 Hinsi C

ra poder realizar uma nova aprendizagem. (aso se
Mﬁmzmm_ %mm m%m funcdo, ter-se-d aprendido o contetido procedj-
Bmmmmm.r :mmm nao serd possivel utilizé-lo @:ﬂﬂ&% Se apresente a
ocasiio. Em geral estes contetidos sdo trabalha Om%nmmn—:&:ao
de suas fungdes, se insiste as vezes em sua aprendizagem, mas
ndo na finalidade a que estio ligados. Assim, encontramos
trabalhos repetitivos e, vo_.SJﬁo, esgotantes, cujo tinico sentido
parece set 0 dominio do 82@&0.@88&.338_ em si mesmo.

* A seqiiéncia deve contemplar m:.Saa%m que %R%E%: 0s modelos
de desenvolvimento do conteido de aprendizagem. Modelos
onde se possa ver todo o processo, que mmumwm:ﬁmg uma visio
completa das diferentes fases, passos ou ag¢des que 0s compdem,
para passar posteriormente, se a complexidade do modelo assim o
requer, ao trabalho sistemdtico das diferentes a¢des que compre-
endem. Estes modelos deverao ser propostos unicamente quando
se inicia o trabalho de aprendizagem, mas serd necessario insistir
neles em diferentes situagdes e contextos sempre que convenha.

* Para que a agao educativa resulte no maior beneficio possivel, é
necessario que as atividades de ensino/aprendizagem se ajustem
a0 maximo a uma seqiiéncia clara com uma ordem de atividades
que siga um processo gradual. Esta consideragao é visivel nos con-
tetidos mais algoritmicos como, por exemplo, o célculo, onde o
processo de mais simples para mais complexo é uma constante.
Por outro lado, ndo ¢ tio evidente na maioria dos outros conteti-
dos procedimentais. Um exemplo bastante evidente é o do ensino
da .ovmmﬁmnmo. Hoje em dia, sobretudo nas areas de Ciéncias
Sociais e Naturais, se propdem atividades de observacao de uma
maneira sistematica. Mas se analisamos as caracteristicas das
Mm_ﬁwwm”mwmommm%m propdem ao longo das diferentes unidades
determinada oaM_M_Mm M_HM Wwﬂbm_nﬂmﬂm el Hmmﬁozam.i m%B M
— € dificuldade. Existem algumas atividades

crentacdo, mas nao ha uma ordem progressiva que facilite 2
aprendizagem além da simp)] i

* 580 necessarias atividade e oA, ; itica
guiada. A ordem e o prg mm nonm ajudas de diferente grau e pra M_
Zagem, no caso dog o %Mm MMO as seqiiéncias de mme.O\ %Hmunm.
nados, na maioria day e 0s H_USnmEBm:\Emm\ estardo deter. £

se irao dando a ongs S s pelas caracteristicas das ajudas p&.
tos casos, a mmﬁ.m.&mmm mais % nmnm.o do noam.cao. Assim, mE,.Bmo
modelo, serd a de ?owQ.QwﬂovnmaP depois da apresentagdo =
350€s e ir retirando-as progy nar ajudas ao longo das m;mnm::m
de decidir ¢ tipo de ajug Bressivamente. Agora, a :Enm.mem
Juda que se deve dar e a oportunidade de
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manté-la, Bon_m\mnm-_m ou retiré-la consiste em observar e conduzi
os alunos através de um processo de prética guiada, em que M_Nm“
4

poderdo ir assumindo, de forma progressiva. o s
e a responsabilidade da execucio, e » 0 controle, a dirego

. >m<m&mmmm de trabalho independente, Estreitamente ligado ao
comentavamos em relagio ao ponto anterior, o ensino mm no:nmm_m_wm

rocedimentais exige que 0s meninos e meninas
m:m&mam de levar mmnm%o realizacoes Emmvwﬂ:amamm Mﬂ:mm-m mom,ﬂﬂ
mostrar suas competéncias no dominio do contetido m%nmswmao O
trabalho independente, por um lado, é o objetivo que se vm..mm. e
com a prdtica guiada e, por outro, se assume em sua <m&mammmw
complexidade quando se aplica a contextos diferenciados,

Ensinar conteudos atitudinais

As caracteristicas dos contetidos atitudinais, e o fato de que o com-
ponente afetivo atue de forma determinante em sua aprendizagem,
fazem com que as atividades de ensino destes contetidos sejam muito
mais complexas que as dos outros tipos de contetido. O carater conceitual
dos valores, as normas e as atitudes, quer dizer, o conhecimento do que
cada um deles é e implica, pode ser aprendido mediante estratégias ja
descritas para os contetidos conceituais. Agora, para que este conhe-
cmento se transforme em referéncia de atuagao é preciso mobilizar todos
0S recursos relacionados com o componente afetivo. O papel e o sentido
que pode ter o valor solidariedade, ou o respeito as minorias, nao se
aprende apenas com o conhecimento do que cada uma destas idéias
Tepresenta. As atividades de ensino necessarias tém que abarcar, junto
com os campos cognitivos, os afetivos e condutuais, dado que os pensa-
Mentos, os sentimentos e 0 comportamento de uma pessoa nao depen-
amnm s6 do socialmente estabelecido, como, sobretudo, das relagées pes-
>OaIs que cada um estabelece com o objeto da atitude ou do valor. Como
bem se sabe, as intencdes, neste Ambito, nio coincidem indefectivelmente
com as atuagges,

.m fundamental levar em conta nio tanto os aspectos evidentes e
explicitos dos valores no momento das exposigdes, debates ou didlogos
M que sd0 tratados, como toda a rede de relagdes que se estabelece em
aula: o tipo de interacio entre professores e alunos, entre 0s proprios alu-
10s e entre todos os membros da equipe docente. Estas relagdes e ima-
mmum._m‘ € as interpretacdes das condutas e comportamentos, Serao m_mEbmm

Pecas-chave na configuracio dos valores e das atitudes pessoais.

O fato de que estas inter-relacoes sejam um dos fatores determinan-
UPOe que é preciso prestar atengdo a muitos dos aspectos que nao se
Uem de maneira manifesta nas unidades didaticas e que s referem

tes g
Inc]
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_— cipativos. Muitos dos valores que se
ativos e participativ u .
ectos organiz w._ quando sdo vividos de maneira natural;

biente de aula, as decisdes organizativas,

as relacdes interpessoais, as nOrMas de 185,»:8‘ mmm%m,.w.m Qm_ womo_m 0s

i tribuem a uns e a outros correspondem aqueles valores
papéis que se atrb -dos. A maneira de organizar as atividade,

e se quer que sejam aprendidos. A maneira de v s
a:nm M gis que cada um dos meninos e meninas deve assumir pode
M%EW«.W_. %: nio atitudes como as de cooperagdo, tolerancia e
mo__ammmmw owmm%ﬂmnaom exigem que se dé uma mﬁ.m:nmo especial a série
de medidas que se toma na escola e que nunca foi objeto dos Emso,q..am
ensino - o denominado curriculo Ons_.no. -, posto que muitas atuacdes
podem ser contraditérias com 0s m:onOm:Om .mmSUmH.manm. nos objetivos
educacionais da escola. Neste sentido, a manifestacao explicita dos con-
tetidos em geral implicitos, e a reflexdo pessoal e grupal dos professores e
de todos os componentes da comunidade escolar, tornam-se algo fun-
damental. ) L

E uma das primeiras medidas a se tomar € a de sensibilizar o aluno
sobre as normas existentes na escola e na aula, com o objetivo de que
compreenda sua necessidade e de que, a partir da reflexdo e da anadlise,
nio apenas as aceite, mas as respeite como suas. Essa finalidade requer a
promogdo da participagio ativa do aluno, fugindo do <mnvm_._m@c e
potencializando o intercimbio entre os alunos para debater as opinies e
idéias sobre tudo o que os afeta em seu trabalho nas aulas e na escola,
pedindo, a0 mesmo tempo, compromissos derivados dos valores e mﬂ:&mm
aceitos livremente. Esse processo deve permitir que os meninos €
meninas se sintam protagonistas de suas aprendizagens e agentes na
formulagio das propostas de convivéncia e trabalho, mediante a
promogio da aceitagdo e da internalizagio das concepgdes e avaliagoes
das atitudes a serem promovidas, participando no controle do processo €
dos resultados.

Neste sentido a assembléia de alunos como recurso didatico pode
responder as necessidades de participagdo na formacio dos valores que
queremos que governem a escola. A introdugo do carater publico que a
assembléia representa faz com que os compromissos pessoais tenham
uma implicaco condutual, emocional e cognitiva diante dos demais, 0
que possibilita que o grupo-classe, e nio apenas os professores, possa
no_m_uo@. na regulacao dos compromissos adquiridos.

o s o oyl e gl s soqencas de aprendiz
diferentes unidades, sers pre o Mm SfUl e Qamﬂnm b nE.mm 4

o Adapt  Se1a preciso levar em conta uma série de medidas: -

-captar o carater dos contetidos atitudinais s necessidades e Situ

MMMnMM..M Mmﬂ%:ﬂo& levando em conta, ao defini-las, as caracte-

4 €55€s e as necessidades pessoais de cada um deles

aos asp: . 5
pretendem ensinar s¢ aprende

¢ isso s6 & possivel quando o am

traba

dive

lho aparecem, para os alunos, diferentes op
ISas coisas e, para nés como educadores, uma
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sécio-culturais dos alunos, sua situagio familiar e os valores

prevalecem em seu ambiente para que a interpretacio M:m
diferentes valores se adapte as caracteristicas de cada nEs n_Om
contextos sociais em que se encontram as escolas, .

* Partir da realidade e aproveitar os conflitos que nela se apresentam

tem que ser o.mo .85&.&9 do trabalho destes contetidos, Apro-
veitar as experiéncias vividas pelos alunos e os conflitos ou pontos
de vista contrarios que aparegam nestas vivéncias ou na dinamica
da aula, a fim de promover o debate e a reflexio sobre os valores
que decorrem das diferentes atuacdes ou pontos de vista. Propor
mz.:mn@wm que ponham em conflito os conhecimentos, as crencas e
os sentimentos de forma adaptada ao nivel de desenvolvimento
dos alunos.

Introduzir processos de reflexdo critica para que as normas sociais
de convivéncia integrem as préprias normas. E preciso ajudar os
alunos a relacionar estas normas com determinadas atitudes que
se queiram desenvolver em situagbes concretas e promover a
reflexdo critica acerca dos contextos histéricos e institucionais nos
quais se manifestam estes valores.

Favorecer modelos das atitudes que se queiram desenvolver, nao
apenas por parte dos professores, incentivando e promovendo
comportamentos coerentes com estes modelos. Desenvolver ativi-
dades que fagam com que os alunos participem em processos de
mudanga atitudinal, pondo em crise suas préprias proposigoes.
Incentivar e ajudar para que ensaiem e provem as mudancas que
em muitos casos serdo necessarias, favorecendo o apoio dos
colegas nestas mudangas e promovendo as avaliagdes adequadas
ao trabalho realizado e aos éxitos alcangados.
Fomentar a autonomia moral de cada aluno, o que implica nao ape-
nas que os professores estabelegam espacos para colocd-la em pra-
tica, como também que criem nos alunos espagos de experimenta-
¢do dos processos de aquisigio que permitam esta autonomia.

Conclusges

de nossas propostas de
ortunidades de aprender
diversidade de meios

Neste capitulo pudemos ver que a partir
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de construgio que eles edificam, de possib;-
avali-los. Também ﬁ.,_umm?mEOw que os dife-
amos aos Meninos € meninas exigem
esforcos de aprendizagem ¢ ajudas especificas. Nem tudo se mﬁ._,o:n_m.n_o

: d mesmo tempo nem com 0 mesmo trabalho. Discernir o
Emms._%nmw.,mﬁom_wms Q,m uma unidade diddtica, como contetido prioritario,
MMmM:m exige um trabalho mais nom:::_wa.o. moH _o:mM .mm E.<m,.mmm
unidades e, inclusive, em dreas e situagoes €scolares iversificadas,
talvez seja um exercicio ao a:m_ nao m\mEEOm suficientemente acostuma-
dos, mas nem por isso ¢ menos Necessario. Quantas Vezes nos mostramos
perplexos porque nossos alunos esqueceram a ﬂom\__umnm\o de um proce-
dimento? Quantas vezes nos perguntamos como € mcmméﬁ que ndo se-
jam capazes de utilizar o que sabem .?NS numa drea quando _Jmm é
apresentado um problema numa drea a_mﬁmsaw 19.. que nosso desejo de
que sejam tolerantes e respeitosos se vé ?:m:mmo;:mﬂmgm:ﬁ naquelas
ocasides em que é mais necessdrio exercer a SEB:m.m e o respeito? Como
pode ser que os conceitos que pareciam seguros nao resistam ao embate
das minimas contradigdes?

A resposta que atribui estes fatos exclusivamente a caracteristicas
dos alunos nao deveria nos tranqiilizar, embora seja 16gico que a utili-
zemos, se nao temos outras. Em minha opinido, refletir sobre o que im-
plica aprender o que propomos, e o que implica aprendé-lo de maneira
significativa, pode nos conduzir a estabelecer propostas mais fundamen-
tadas, suscetiveis de ajudar mais os alunos e ajudar nés mesmos. As
contribui¢des deste capitulo pretendem, por um lado, oferecer elementos
para esta reflexdo e, por outro, demonstrar que as diferentes propostas
didaticas que oferecemos de maneira mais ou menos consciente tém
diferentes potencialidades. Em resumo, o que queremos dizer é que mais
do que nos movermos pelo apoio acritico a um ou outro modo de or-
ganizar o ensino, devemos dispor de critérios que nos permitam consi-
derar o que é mais conveniente num dado momento para determinados
objetivos a partir da convicgio de que nem tudo tem o mesmo valor,
nem vale para satisfazer as mesmas finalidades. Utilizar estes critérios
i, pods mpamebraics o s convém, paga reorintila em g
vy % ntar, em principio, um mmmo.uno ma_ﬁo.smr mas 0 q

que pode evitar perplexidades e confusdes posteriores.

para captar 0s processos
lidades de neles incidir e
rentes conteudos que apresent
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